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RECENSIONI BREVI

Lalunga diacronia, piti volte sottolinea-
ta, permette di cogliere trasversalmente al-
cune problematiche che percorrono I'in-
tero volume. E il caso - per richiamare un
tema che emerge a pift riprese nel corso
della trattazione ~ della tendenza a “rifare”
(attraverso il nome) un parente (cfr. Chri-
stiane Klapisch-Zuber, Il nome “rifatto”. La
trasmissione dei nomi propri nelle famiglie fio-
rentine, in Ead., La famiglia e le donne nel Ri-
nascimento a Firenze, Roma-Bari, Laterza,
1988, pp. 59-90), l'abitudine cioe di attribui-
re un antroponimo tratto dalla tradizione
familiare al neonato, che in alcuni casi pud
arrivare fino alla estrema scelta del nome
di un fratello o di una sorella prematura-
mente scomparsi (con significativi presup-
posti e/o conseguenze di ordine psicologi-
co e psichiatrico messi chiaramente a fuo-
co dagli studi in epoca moderna). Si tratta
diun fenomeno radicato nelle vicende del-
Pantroponimia italiana e tuttora vitale, spe-
cialmente in alcune aree del nostro paese,
generato, almeno originatiamente, da due
spinte (“ripetere” un nome gid presente
nella famiglia e rifarsi al modello religioso)
che hanno senza dubbio contribuito a con-
solidare un sistema “chiuso”, almeno nei
ranghi pit alti e nel repertorio maschile:
basti constatare la coincidenza dei primi10
nomi dei nati nel 2012 (ricavati dall’Ana-

grafe del Comune, in appendice, tabella .

152) con quelli dei repertori tre-quattro-
centeschi.

La tendenza a “rifare” qualcuno attra-
verso il nome costituisce un tema di gran-
de interesse per le indagini sulle motiva-
zioni profonde che regolano l'atto della no-
minatio, sinora scarsamente percorso dagli
studi (forse anche a causa della difficolta di
individuare fonti adeguate su cui condur-
re lo scavo), e per il quale i dati offerti dal
contributo di Sestito consentono di riflet-
tere su esempi e tendenze concrete e do-
cumentate, mostrando, per questa come
per altre tematiche affrontate nel volume,

la densita di un lavoro di cui si apprezzano
la capacita di sviluppare spunti e riflessioni
ma anche lintelligenza di lasciare aperte
domande ponendo le basi per possibili ri-
cerche future.

Paora Cantont - Rita Fresu

DanigLa Cacia-ELENA Papa-SiLvia VER-
p1aNt, Dal mondo alle parole. Definizioni
spontanee e dizionari d'apprendimento, Ro-
ma, Societd Editrice Romana, 2013,

pp. v1-248.

Negoziato significa ‘vendere qualcosa
in un negozio’; vantaggio & ‘quando uno si
vanta di aver vinto o di avere pitl cose’; ma-
fia & ‘una sostanza chimica simile alla dro-
ga’; zampa & la ‘cosa di un cane’; snello & un
‘modo di dire per definire le persone ma-
gre e in carne ed ossa’ e abbracciare & un
‘verbo molto affettuoso’: sono solo alcune
delle definizioni proposte da bambini di
scuola primaria con le quali si apre la pri-
ma delle tre parti in cui & suddiviso il volu-
me di Daniela Cacia, Elena Papa e Silvia
Verdiani. Uno studio prezioso, che affron-
ta un aspetto dell’apprendimento lingui-
stico affascinante e non ancora troppo in-
dagato, almeno in ambito italofono, in mo-
do brioso e insieme serio, come si convie-
ne a un’indagine che tratta con il dovuto
rispetto gli sforzi dei bambini che si in-
camminano sullarduo sentiero che a par-
tire dalle cose del mondo conduce alla de-
finitezza lessicale. Uno studio che, come
scrive Alda Rossebastiano nella prefazio-
ne, «pud delineare un percorso di avvici--
namento ideale ad opere che possano esse-
re nuove, per impostazione e lingua, capa-
ci di partire dalle esperienze del lettore per
ampliarne le conoscenze lessicali e lingui-
stiche» (p. v).

La prima parte, appunto, intitolata Nel-
Puniverso delle definizioni spontanee e firmata
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da Elena Papa, & quella che pitt da vicino ci
porta a capire qual & l'atteggiamento del
bambino di fronte alle parole e alle defini-
zioni, e qual & lo iato esistente traluso e la

conoscenza delle parole da un lato, e la ca- -

pacitd di darne una definizione semantica
ben calibrata dall’altro. Gli esempi presen-
tati e discussi sono tratti da un ampio corpus
raccolto di prima mano all'interno del pro-
getto Definiamo il mondo, «avviato nel 2011
nell’ambito del corso di laurea in Scienze
della Formazione Primaria dell'Universita
di Torino e finalizzato alla promozione di
nuovi approcci all'utilizzo del dizionario
nella scuola primarian (p.11). Si tratta di un
corpus di circa 2.800 lemmi, per un totale di
oltre 8.000 definizioni ed esempi, raccolti
a partire dalla richiesta (rivolta a bambini
delle ultime tre classi della scuola prima-
ria) «di definire e illustrare con esempi e
immagini almeno cinque parole conosciu-
te, liberamente scelte tra le voci apparte-
nenti al Vocabolario di Base» (ibid.). Co-
me prevedibile, le scelte dei bambini rica-
dono per la maggior parte dei casi sui so-
stantivi, che rappresentano il 74% delle de-
finizioni raccolte, contro il 15% degli ag-
gettivi, il10% dei verbi e I'1% degli avverbi.

Lanalisi delle definizioni, confrontata
puntualmente con le classificazioni gia pre-
senti in letteratura, traccia un percorso che
illustra le varie fasi che attraversano i bam-
bini per giungere alla vera e propria defini-
zione, assimilabile a quelle formali presen-
ti nei dizionari. Limitandoei alla sezione
sui sostantivi, si va dunque dalle semplici
associazioni verbali, tipiche del livello pre-
definitorio e comunque numericamente li-
mitate (baffo ‘molto peloso’, cane ‘molto
amichevole’), alle pitt frequenti risposte
che si collocano al livello quasi-definitorio
~ come le espansioni sintattiche (racchetta
‘per giocare’), spesso introdotte dal nesso
temporale quando (bacio ‘quando qualcuno
e innamorato e si tocca con le labbra’, eroe
‘quando uno salva l'altro’) o dal nesso lo-

cativo dove (farmacia ‘dove compri le medi- .
cine’), o le identificazioni del referente,
spesso fallaci (questura ‘dove si parla di poli-
tica’, negoziato ‘vendete qualcosa in un ne-
gozio’) -, passando per le perifrasi apparte-
nenti a un primo livello definitorio non
integrato — come quelle percettivo-descrit-
tive (pappagallo ‘mangia cereali, produce
uova, & molto colorato’), le formulazioni
esplicative (macchia ‘quando una goccia di
sugo o di qualcosa cade sul pavimento al-
loralo sporca’) o le perifrasi categorizzanti
implicite (accappatoio ‘indumento’) -, per
finire appunto con le definizioni formali
che, per contenuto e struttura, possono es-
sere piti o meno aderenti a quelle “canoni-
che” dei dizionari. Lanalisi di queste ulti-
me mette bene in luce 'evoluzione delle
competenze lessicali dei bambini nel pas-
saggio dalla terza alla quinta, che procede
contestualmente allampliamento della co-
noscenza del mondo: «Le risposte si arric-

" chiscono di dettagli e notizie di diversa na-

tura, pertinenti, ma non sempre qualifi-
canti» (p. 35), € le informazioni lessicali si
possono mescolare a quelle pitt enciclope-
diche (come avviene in foca, ‘mammifero
carnivoro che vive ai poli. La sua dieta &
composta da pesci. Questo animale & in
via d’estinzione per la sua pelliccia, i brac-
conieri le uccidono a bastonate’).

La seconda parte, intitolata I dizionari
della lingua italiana per bambini e scritta da
Daniela Cacia, non solo si pone in conti-
nuitd con la prima, ma ne costituisce un
indispensabile completamento, in quan-
to permette di confrontare le definizioni
spontanee fornite dai bambini con quelle
formali presenti nei pit diffusi strumenti
lessicografici rivolti alla scuola dell'obbli-
go. Dal confronto emergono dati molto
interessanti. Traipunti di forza, vale la pe-
na di segnalarne almeno alcuni: la veste
grafica, che mostra una apprezzabile at-
tenzione al destinatario; il plusvalore di-
dattico degli strumenti informatici abbi-
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nati al dizionario, «quando essi non si pre-
sentino come doppioni dell'opera carta-
cear (p.115), che ad esempio permettono il
raggruppamento dei lessemi in categorie
legate agli ambiti specialistici, o di ascolta-
re la pronuncia corretta di tutti i vocaboli
lemmatizzati, o di visualizzare con un ra-
pido clicla flessione completa dei verbi; gli
adattamenti microstrutturali rispetto ai di-
zionari generali dell'uso, che almeno in al-
cuni casi portano a “rompere” I'ordine con-
sueto delle informazioni consentendo «al
lettore di muoversi all'interno delle vociin
modo non obbligato e non necessariamen-
te lineare» (p. 110) a tutto vantaggio della
comprensione, o che portano a semplifica-
re la resa grafica della pronuncia delle pa-
role rinunciando alla complessita dell’alfa-
beto fonetico internazionale; la presenza
di informazioni di natura enciclopedica ac-
canto a quelle lessicali, soluzione evitata
dai dizionari generali rivolti agli adulti che
nelle opere per apprendenti appare non
solo giustificata, ma anche — benché non
priva di rischi - molto utile e in linea con
la tendenza naturale dei bambini a non se-
parare questi due aspetti.

Tra gli elementi negativi, invece, si se-
gnala soprattutto la presenza di definizioni
che «non sono sempre trasparenti né effi-
caci» (p. 131) - ad esempio per il ricorso a
tratti poco discriminanti, a parole di diffi-
cile comprensione per spiegare i lemmi o
a parafrasi troppo ampie che generano
ambiguita - e adozione di soluzioni op-
poste per la costruzione interna delle vodi,
segno che la strategia vincente & ancora
lungi dall’essere individuata con precisio-
ne: alcuni dizionari preferiscono fornire
prima la definizione e poi esempio, altri
invertono quest’ordine, andando a modifi-
care di conseguenza la microstruttura del-
la voce e adottando un approccio pitt in-
duttivo, che «consentirebbe al giovane let-
tore di giungere gradualmente alla gene-
ralita del significato» (p.137), ma che si po-

ne in contrasto con la soluzione tradizio-
nale «adottata dai dizionari delluso che il
bambino, divenuto ragazzo e poi adulto,
incontrerd nel suo cammino linguistico»
(p-148). Alcuni dizionari, poi, rivelano con-
traddizioni interne che ne minano in par-
tenza I'efficacia, come ad es. I'utilizzo — nel-
le parti introduttive e integrative rivolte ai
bambini ~ di un linguaggio che si dichiara
“semplice e chiaro” ma che in realtd risulta
complesso e non adatto al pubblico al qua-
le gli strumenti sono destinati.

La terza e ultima parte, intitolata Stru-
menti lessicografici per Lapprendimento dell’ita-
liano LS e Lz e scritta da Silvia Verdiani, si

" discosta dalle prime due, soprattutto per-

ché si occupa di qualcosa che nel mercato
editoriale italiano ancora non esiste, in un
panorama lessicografico comungue ricco
e variegato: «La lacuna sembra soprattut-
to segnalare che il vasto tepertorio di dizio-
nari monolingui dell’uso, attualmente di-
sponibili in Italia, non ha le caratteristiche
adatte per il pubblico straniero» (p. 152).
D’altro canto, i dizionari dell’uso sono nati
in altri tempi, per altri utenti e per altre esi-
genze; tuttavia, nel terzo millennio queste
esigenze sono mutate, ma in Italia, a diffe-
renza di altri Paesi europei (primi fra tutti
quelli dell’area anglosassone), non si & an-
cora provveduto a realizzare nuovi e agili
strumenti di apprendimento che possano
venire incontro ai bisogni di chi si sta acco-
stando alla nostra lingua, provenendo da
un’altra: «Inun certo senso si potrebbe par-
lare di una tipologia di dizionari pedagogi-
ci, pensati per una categoria di utenti fino a
tempi recenti ancora inesistente nel nostro
Paese ma oggi in aumento, ideati cioé per
Papprendimento della lingua italiana da
parte di allievi stranieri di prima o seconda
generazione nella scuola primaria» (ibid.).
La constatazione di questo vuoto editoriale
«inspiegabile, se si considera l'attenzione -
che invece & stata dedicata ai dizionari pe-
dagogici monolingui rivolti ai bambini del-
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la scuola primaria e secondaria di primo
grado» (p. 154), & solo la premessa per la
prosecuzione dell’analisi, che vede il suo
punto di forza nella descrizione di una ti-
pologia di dizionari (i cosiddetti Learner’s
Dictionaries, cio& i dizionari di apprendi-
mento) nata proprio per «chi inizia a stu-
diare una lingua che ancora non conosce»
(p.153) e, appunto, diffusain molti altri Pac-
si ma non in Italia. Si delineano cosii tratti
di un’opera ideale che risulti maggiormen-
te orientata sul destinatario, per sviluppare
in primo luogo la sua competenza comu-
nicativa, riservando a una seconda fase la
competenza linguistica pitt specifica.

Concludono il volume due pagine di
Note finali, che riprendono i nodi cruciali
affrontati nelle tre sezioni. La sintesi appa-
re fin troppo succinta, nel senso che non
valorizza la quantita e la qualita dei risulta-
ti raggiunti e non approfondisce le molte
soluzioni operative che in vari punti del li-
bro emergono in modo pitt o meno espli-
cito. Insomma, il lettore che voglia trarre il
succo di tutto il lavoro da queste ultime
pagine avra vita difficile (ma si pud anche
osservare la menda in senso positivo: uno
stimolo in pit per leggere con attenzione
tutto cid che viene prima).

Che cosa ci insegna, in definitiva, il vo-
lume? Sicuramente che Papprendimento
delle parole & una questione molto seria e
delicata, e che come tale non va mai dato
per scontato, ma va fatto oggetto di rifles-
sione da parte di chi si occupa di educazio-
ne linguistica dei bambini sia dal punto di
vista teorico, sia dal punto di vista della
pratica scolastica quotidiana. Ci dice dun-
que che una definizione spontanea come
‘animale volatile’ per uccello non & solo di-
vertente, ma nasconde lo sforzo di un bam-
bino che cerca di capire meglio il mondo
che lo circonda, attraverso una riflessione
sulle parole che gli servono per nominarlo,
e nelle quali si trova immerso sin dalla na-
scita, a volte senza avere gli ajuti necessari

per non annegarvi. Ci dice anche, e soprat-
tutto, che & possibile fare qualcosa per faci-
litare Pacquisizione di un lessico sempre
pit preciso e definito, a patto, perd, di por-
si in una prospettiva diversa da quella che
si & soliti assumere: cioé a patto'di abbassa-
re l'altezza dello sguardo, per osservare il
mondo e le sue parole con gli occhi del
bambino, o con quelli di chi sta appren-
dendo litaliano come lingua seconda o
straniera. Ad esempio, dando pitt ampio
spazio alle informazioni che riguardano il
contesto d’uso delle parole, che & spesso il
punto di partenza per un bambino per ca-
pire e per definire il senso della parola stes-
saapartire dalla conoscenza che egli ha del
referente. Solo in questo modo, anche la
preparazione di un vocabolario a misura di
apprendente puod trasformarsi in una sfida
vinta in partenza. Appunto, per guidare il
difficile e tortuoso cammino che porta alla
conquista delle parole.

SimoNE FORNARA

Massimo PALERMO, Linguistica testuale del-
litaliano, Roma, Carocci, 2013, pp.
280.

A partire dalla raccolta di studi La lin-
guistica testuale di Maria-Elisabeth Conte,
pubblicata per la prima volta nel 1977, nu-
merose sono state le ricerche dedicate in
Italia a questa branca della linguistica, sen-
za dubbio fra le pit stimolanti dell’ultimo
cinquantennio per originalitd della pro-
spettiva e significativita delle acquisizioni.
Di pari passo si ¢ sviluppata una non tra-
scurabile produzione manualistica, da par-
te sia di linguisti italiani sia di studiosi stra-
nieri tradotti (fra questi ultimi, & d’obbligo
ricordare Wolfgang Dressler, la cui pionie-
ristica Einfiihrung in die Textlinguistik & usci-
ta in versione italiana nel 1974, ed Eugeniu
Coseriu, la cui Textlinguistik & stata tradotta
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