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Sitvia Sharaghi®

Dallo spazio al piano...

1. Introduzione

Il contributo che presentiamo si inserisce in un conti-
nuum di lavori volti a valorizzare il ruolo della geometria
solida nei curricola dei diversi gradi scolastici.’

Se osserviamo le attivitd geometriche che tradizional-
mente vengono proposte nella scuola dell'infanzia (ma
la tendenza & diffusa anche negli altri gradi scolastici), si
assiste ad un'impostazione centrata principalmente su
attivita riguardanti il piano. Di solito, ciog, gli insegnanti
richiedono ai bambini prestazioni 20¥ e, solo successiva-
mente, & non sempre, propongono esperienze 30,

Le attivita vengono inizialmente contestualizzate
nello spazio fisico, facendo vivere |"esperienza al bambi-
no con il proprio corpo, successivamente viene chiesto
agl allievi di riprodurre I'attivita sul piano, sottovalutan-
do, cosi facendo, le notevoli difficoltd di rappresentazio-
ne lgrafiche, manipolative, prospettiche, ...} implicite in
una richiesta di questo tipo. Non solo. Capita spesso di
imbattersi in insegnanti che chiedono ai bambini di rico-
noscere in modelli reali {necessariamente 30} le “corri-
spondenti” figure piane: triangoli, quadrati, rettangoli,
circonferenze, ecc. sottovalutando ancora una volta le
difficolta di astrazione, da parte dei bambini, nell'imma-
ginare un oggetto reale senza spessore.” Da dove deri-
va, ci chiediamo, quest’ansia di voler far apprendere
prima possibile il nome delle figure piane, come se in
esse fosse raccolta 'intera essenza della geometria?
Sicuramente da uno sviluppo pil o meno consapevole
di una "logica euclidea” che parte dal 20 per poi passa-
re al 3D, dato che il 2D richiede meno assiomi per esse-
re trattato rnispetto al 30. Ma una cosa & l'impostazione
dei matematici e un'altra & quella didattica. Quasi
vent'anni fa Francesco Speranza ci avvertiva proprio di
questo: “... troppo spesso l'insegnamento tradizionale
si appiattisce in una acritica ripetizione of parti pit o
mengo significative degli Elementi of Euclide " (Speranza,
1987). Ripetizione che, peraltro, risulta praticamente
impossibile "trasporre” (D'Amore, 1999) a questi livelli
scolasticl. Un tale atteggiamento fa si che la geometria
scolastica sia basata quasi esclusivamente su definizioni
centrate sul piano, difficili da essere comprese dai bam-
hini & spesso mal poste dal punto di vista matematico,
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che sottovalutano I'importanza della geometria 3D pil
intuitiva per il bambino, essendo una lettura della realta
"visibile"”, "tangibile” ed immediata.

A nostro parere, per | bambini della scuola dell'infan-
zia (ma anche di quelli della scuocla primaria) risultano pid
"naturali” modelli ed attivita che rientrano nella geome-
tria 3D (Cottino e Sbaragli, 2008), piuttosto che in quella
2D, anche se siamo consapevali che ciascun oggetto o
rappresentazione mostrata per far intuire un concetto
matematico non pud essere altro che un modello di
gquello & come tale esso non potrd mai possedere le
caratteristiche di idealita, perfezione, astrazione, gene-
ralita, tipiche dell’oggetto matematico. Il discorso
potrebbe essere esteso alla scuola media e a quella
superiore, dato che in questi ordini scolastici si dovreb-
be affinare soprattutto la capacita dell'allievo a costruire
modelli matematici di situazioni reali. Ora, la realta,
come ben sappiamo, & del tipo 30, quindi la sola geo-
metria 20 non permetterebbe di raggiungere efficace-
mente questo obiettivo.

Acquista cosl un forte significato didattico coinvolge-
re | bambini, sin dall'infanzia, in attivita che partono da
figure solide, per poi passare al piano tutte le volte che
lo si reputa necessario. All'ingresso nella scuola primaria
i barmbini avranno gia numerose competenze “ingenue”
(Aglie D"Amore, 19895; D'Amore et al., 2004) anche rela-
tive al mondo 2D, acquisite in amhbiente scolastico o
extrascolastico, che non devono essere sottovalutate,
Circa le immagini mentali di figure geometriche in corso
di formazione, per esempio, & eloguente questa affer-
mazione di Anna, 5 anni: “lf cubo é un guadrato cicciot-
to”.

In effetti, pur partendo da figure solide, | bambini
fanno gia spentaneamente numerose considerazioni sul
pianc. Da questo punto di vista, il nostro “slogan” sem-
bra essere diventato: “Froponendo attivitd nello spazio,
si tratterd anche il piano; proponendo attivita nel piano,
si rimarra esclusivamente nel piano! ",

Mella scucla primaria, dopo essere inizialmente pas-
sati dallo spazio al piano, consigliamo di continuare a
giocare tra questi due mondi, con continui e frequenti
passaggi tra I'uno e l'altro (Cottino e Sharagli, 2008), ini-
ziando negli ultimi anni di questo livello scolastico, una
sistemazione e razionalizzazione del sapere geometrico
ladatta, owviamente, all'etd cognitiva dell’allieva) che
proseguird in maniera pil critica negli ordini di scuola
successivi. Ma anche in questi ultimi, i passaggi da 3D a
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2D, dalla realtd al modello geometrico e viceversa,
dovrebbero ispirare la pratica usuale della geometria in
classe,

Tra le attivita che solitamente vengono proposte nella
scuola dell'infanzia vi sono i diversi tipi di percorsi: liberi,
obbligati, di tappa in tappa, labirinti, gincane, cacce al
tesoro, ecc. Inizialmente vengono vissuti dai bambini
nello spazio fisico, all'interno della sezione, in salone ©
in giarding, successivamente vengono proposti diretta-
mente nel piano (la richiesta del “disegno” ne & |'e-
spressione pill consueta) passando cosl immediatamen-
te al mondo bidimensionale. Purtroppo, avviena molto
raramente la richiesta da parte dell'insegnante di ese-
guire percorsi in ambienti tridimensionali nel quali non &
| bambing che realizza personalmente "attivita con il
proprio corpo, ma la esegue dall’“esterno” tramite un
puUpazzino.

Prima di effettuare un'attivitd nel piano, per bambini
di scuola dell'infanzia e dei primi anni di scuola primaria,
riteniamo particolarmente efficace passare dalla realiz-
zazione di un plastico (o di vari plastici, uno per ogni
bambinol che rispecchi la situazione vissuta nal reale. ||
plastico rapprasentera cosl un importanie anello di con-
giunzione tra la realtd e la rappresentazione con l'uso
della sola matita in ambiente 2D, Operando in gueasto
modo si possono oftenere notevoli cambilamenti nalle
realizzazioni 2D dei bambini. Esse tenderanno ad essere
pil verosimili rispetto a quelle ottenute senza la media-
zione del plastico, dato che guest'ultimo ambiente con-
sente la visione da un punto di vista diverso da quelli
guotidianamente possibili (Arrigo e Sbharagli, 2004b).

Questo tipo di attivita pud avvenire in diversi modi: 5i
pud chiedere di costruire un plastico del percorso che |
bambini hanno compiuto nello spazio della propria sezio-
ne, oppure il plastico dell'intera scuola (chiedendo ai
bambini di assemblare tra loro le diverse stanze che la

formana) o, ancora, 'insegnante pud fornire agli alliev
un primo “abbozzato” plastico della scuola, sul guale &
possibile fare interessanti considerazioni & modifiche in
base a cid che si osserva nel reale.

A questo proposito, citiamo 'esperienza eseguita
nella scuola dell'infanzia di Morro d'Alba (AN), dalla
guale sono scaturiti interessanti risultati;

Con guesto tipo di proposte & possibile sviluppare
numerose capacita: localizzazione e organizzazione spa-
ziale; orientamento, progettazione e invenzione; padro-
nanza di sistemi di rappresentazione; riconoscimanto e
descrizione di alcune delle principali relazioni spaziali
lcome: soprafsotto, davanti/dietro, destrafsinistra, vici-
noflontano, ...). Inoltre, gueste attivita permetiono di
dare il via ad un prirno approceio relativo alla misura:
alcuni bambini tenteranno di tener conto delle propor-
zioni fra le distanze, mentre altri daranno solamente
importanza al numero degli elementi da rappresentare,
ma non alla loro distribuzione spaziale rispetto al reale,
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Concludendo, istituire una “relazione” concettuale e
metedolonica tra lo spazio e il piano, e tradurre questa
relazione in esperienza, significa individuare una via per
una necessaria e ineludibile mediazione: quella tra I'ade-
renza ad un sapere matematico autentico & 'adeguatez-
za di una sua significativa e produttiva trasposizione
didattica. L'esito di questa mediazions &, o dovrebbe
essere, per ciascun bambino, "imparare a pensare geo-
metricamente”.
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Note

(1} Per una trattazione pid ampia sull"argomento si rinvia ad  Arri-
go & Sharagli (2004a), da cui il presente contributo & stato libera-
mente tratto.

(2] Abbiarmo scelto di sintetizzare la dicitura "bidimensionale” con
20 & "tridimensionale” con 30,

[3] A tale proposito, viene spontanso ricordare un'attivita ancora
presente sia nalla scuola dell'infanzia che nella scucla primaria
chae consiste in un uso acritico dei famosi "blocchi logiei” (varie
forrme di diverso colore, estensions, spessore) con i quali si inse-
gna ai bambini ad osservare & a confrontare figure piane, per le
quali si fa notare persing il diverso "spessore”, guando poi, dopa
qualche anno, si dovrd rompera l'immagine proposta, affermandao
che le figure piana possiedona salo due dimensioni.
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